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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como tema “O Impacto da
Afetividade no Processo de Ensino-Aprendizagem na Educacao Infantil” e tem por
objetivo evidenciar a relevancia da afetividade no desenvolvimento e na aprendizagem
da crianca na faixa etaria de 0 a 5 anos. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada em revisdo bibliografica, com o propdsito de demonstrar que a
afetividade constitui um elemento indispensavel para o desenvolvimento integral na
Educacéo Infantil. A relacéo entre professor e aluno € um dos principais pilares desse
processo, pois o vinculo afetivo estabelecido em sala de aula contribui para o
engajamento, a seguranca emocional e a confianca da crianca. Essa relacéo afetiva
promove um ambiente acolhedor e motivador, no qual o educador atua nao apenas
como transmissor de conhecimento, mas como mediador do desenvolvimento integral
do educando. Assim, conclui-se que a afetividade fortalece os aspectos cognitivo,
emocional, social e motor, potencializando o processo de ensino-aprendizagem e

favorecendo uma construcdo do conhecimento mais significativa e humanizada.

Palavras-chave: afetividade; Educacdo Infantil; relacdo professor-aluno; ensino
aprendizagem.



ABSTRACT

This Course Completion Paper addresses the theme “The Impact of Affectivity on the
Teaching-Learning Process in Early Childhood Education” and aims to highlight the
importance of affectivity in the development and learning of children aged 0 to 5 years.
The research adopts a qualitative approach, based on a bibliographic review, seeking
to demonstrate that affectivity is an essential element for the integral development of
children in Early Childhood Education. The teacher-student relationship is one of the
main pillars of this process, as the affective bond established in the classroom
contributes to the child’'s engagement, emotional security, and confidence. This
affective relationship promotes a welcoming and motivating environment in which the
educator acts not only as a transmitter of knowledge but as a mediator of the child’'s
overall development. Thus, affectivity strengthens cognitive, emotional, social, and
motor aspects, enhancing the teaching-learning process and promoting a more

meaningful and humanized construction of knowledge.

Keywords: affectivity; Early Childhood Education; teacher-student relationship;
teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “O impacto da afetividade no processo
ensino-aprendizagem na Educacéo Infantil”, buscando evidenciar a importancia dos
vinculos afetivos estabelecidos entre professor e aluno no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas. A afetividade, enquanto dimensdo essencial das
relagbes humanas, exerce papel fundamental na formacao integral do sujeito e no
processo de construgédo do conhecimento.

Na Educacéao Infantil, o vinculo afetivo entre educador e educando constitui-se
como um elemento essencial para 0 sucesso das praticas pedagogicas, pois
possibilita a crianga sentir-se acolhida, confiante e motivada a aprender. O interesse
e a curiosidade da crianca se manifestam com mais intensidade quando o ambiente
escolar se apresenta como um espaco acolhedor, onde o professor demonstra
empatia, respeito e escuta sensivel.

Segundo autores como Wallon (1975) e Vygotsky (1998), o desenvolvimento
infantil ocorre de forma integrada entre emocao e cognicdo, sendo a afetividade uma
forca impulsionadora da aprendizagem. Assim, o professor que compreende e valoriza
0 aspecto afetivo no processo educativo contribui significativamente para o
desenvolvimento pleno da crianca, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento e a
socializagao.

A escolha do tema justifica-se pela relevancia de refletir sobre o papel da
afetividade nas praticas pedagoégicas da Educacdo Infantil, considerando que a
formacédo de lacos afetivos saudaveis no ambiente escolar é condicédo indispensavel
para a aprendizagem significativa. Dessa forma, compreender como a afetividade
influencia o processo de ensino-aprendizagem é essencial para aprimorar as praticas
docentes e promover uma educacao mais humana e sensivel.

O presente estudo tem como objetivo geral evidenciar a relevancia da
afetividade no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca na faixa etaria de 0 a
5 anos, buscando identificar de que forma o vinculo afetivo entre professor e aluno
contribui para o desenvolvimento integral da crianca. O objetivo especifico é
apresentar a Educacéo Infantil na BNCC, apontar alguns pressupostos da afetividade
no contexto da aprendizagem e na educacgao infantil e descrever a relagéo professor-

aluno.



A metodologia adotada baseia-se em uma abordagem qualitativa,
fundamentada em pesquisas bibliogréficas realizadas em obras de autores como
Wallon (1975) e Vygotsky (1998), entre outros, que discutem a relevancia da
afetividade no contexto educacional e suas implicacbes na pratica pedagodgica. A
estrutura deste Trabalho de Conclusdo de Curso organiza-se em trés capitulos.
O Capitulo 1 apresenta A Educacédo Infantil na Base Nacional Comum Curricular,
discutindo seus principios, direitos de aprendizagem e campos de experiéncia.
O Capitulo 2 aborda Os Pressupostos da Afetividade no Contexto da Educacédo
Infantil, destacando suas fundamentacdes tedricas e implicagcbes para o
desenvolvimento integral da crianca. Por fim, o Capitulo 3 trata da Relac&o Professor-
Aluno, enfatizando sua importancia para a construcdo de vinculos, mediacdo

pedagogica e praticas educativas significativas.



2 A EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A partir da segunda metade do século XVIIl, com o avan¢o da Revolucéo
Industrial na Europa, iniciou-se uma profunda transformacao no sistema produtivo e
nas estruturas sociais. O modelo feudal foi gradualmente substituido pelo capitalismo,
levando a transicdo do trabalho doméstico e artesanal para o sistema fabril
mecanizado (Marx, 1986). Isso resultou na ampliacdo da for¢a de trabalho, incluindo
mulheres e criancgas, e alterou significativamente a dinamica familiar.

Segundo Marx (1986), a introducdo das maquinas possibilitou a exploracao da
mao de obra de pessoas com menor forca fisica, o que permitiu as fabricas
empregarem todos os membros da familia operaria, independentemente da idade ou
do sexo. Esse processo intensificou a venda da forga de trabalho familiar como uma
estratégia de sobrevivéncia.

Sem alternativas para o cuidado infantil, muitas mées operarias recorreram as
chamadas “maes mercenarias”, mulheres que, por ndo estarem inseridas nas fabricas,
cuidavam dos filhos de outras trabalhadoras em troca de pagamento. No entanto,
essas praticas improvisadas frequentemente resultavam em negligéncia, maus-tratos
e altos indices de mortalidade infantil (Rizzo, 2003).

Diante desse cenario, comecaram a surgir, entre o final do século XVIII e o
século XIX, instituicbes de cuidado infantil. A Escola de Principiantes, criada na Franca
em 1769 pelo pastor Jean-Frédéric Oberlin, ja apresentava elementos pedagogicos
(Kuhlmann, 2001). Em 1816, Robert Owen fundou em New Lanark, Escocia, uma
escola voltada para criancas desde os 18 meses, com atividades educativas como
canto, danca e observacao da natureza (Kuhlmann, 2001). Ja em 1840, o educador
Friedrich Froebel criou, na Alemanha, o primeiro Jardim de Infancia, com o objetivo
de integrar educacéo e fortalecimento dos vinculos familiares (Kuhlmann, 2001).

Essas instituicbes, embora inicialmente assistencialistas, passaram a
incorporar praticas pedagogicas, refletindo a articulacao entre cuidado e educacéo.
Entretanto, no Brasil, as primeiras creches, criadas a partir da segunda metade do
século XIX, mantiveram um foco predominantemente assistencial, diferente do modelo
pedagoégico observado na Europa e nos Estados Unidos (Didonet, 2001; Kuhlmann,
2001).

No Brasil, as primeiras instituicdes voltadas a infancia como creches, foram

criadas com enfoque principal no assistencialismo. Seu objetivo inicial era amparar
10



mulheres que necessitavam trabalhar fora de casa, especialmente vilvas e maes
solteiras. A criacdo dessas instituicdes, como destaca Rizzo (2003), esteve também
relacionada a tentativa de ocultar situacdes sociais tidas como vergonhosas, como a
maternidade fora do casamento, evidenciando uma estrutura patriarcal que isentava
0os homens de suas responsabilidades.

A infancia ndo era compreendida como uma etapa com necessidades proprias,
sendo a crianga vista como um ser descartavel (Rizzo, 2003). A auséncia de politicas
publicas efetivas e o agravamento das condi¢des sociais como mortalidade infantil,
desnutricdo e acidentes domésticos estimularam a criagdo de espacos fora do
ambiente familiar para o cuidado infantil (Didonet, 2001).

Influenciados por movimentos feministas, sobretudo nos EUA, passou-se a
discutir a importancia do atendimento universal a primeira infancia como um direito,
Nao mais apenas como uma necessidade econdmica. Esses movimentos contribuiram
para o crescimento das instituices publicas e a ampliacdo do conceito de educacgéo
infantil como promotora da equidade social (Haddad, 1993).

Por fim, evidencia-se a desigualdade entre as propostas pedagdgicas ofertadas
as criancas. Enquanto as instituicbes publicas, voltadas as classes populares,
enfatizavam o cuidado e a compensacdo de caréncias, as instituicdes privadas,
frequentadas por criancas das camadas médias e altas, priorizavam a socializacao, a
criatividade e a preparacdo para o ensino regular (Kramer, 1995).

A Educacao Infantil no Brasil passou por significativos avancos a partir da
década de 1980, impulsionados por movimentos sociais e académicos que lutaram
pelo reconhecimento do direito das criancas a educacdo desde o nascimento. A
Constituicdo Federal de 1988 foi um marco fundamental, ao assegurar, no artigo 208,
o dever do Estado em garantir 0 acesso a creches e pré-escolas. Posteriormente, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, consolidou a crianca como
sujeito de direitos humanos, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), em 1996, integrou a educacdo infantil a Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento oficial que define
as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacédo Basica. A Educacéo Infantil, que durante
muito tempo n&o foi considerada parte da educacgdo formal, passou a integrar

oficialmente a Educagéo Basica com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988
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e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) em 1996, junto ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio. A inclusédo da Educacéo Infantil na BNCC representa
um avanco significativo para o reconhecimento dessa etapa como parte fundamental
da educacéao, consolidando seu papel estruturante no processo de aprendizagem
desde os primeiros anos de vida (Brasil, 2017).

Como primeira etapa da educacao basica, a Educacao Infantil € o inicio do
processo educacional e 0 comeco para o desenvolvimento integral da crianga como

citado na LDB, que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI,
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009) concebem a crianca como sujeito historico e
detentora de direitos, que constréi sua identidade pessoal e coletiva por meio das
interacdes, brincadeiras e experiéncias cotidianas, desenvolvendo seu entendimento
sobre a natureza, a sociedade e a cultura (Brasil, 2009). Segundo o Artigo 9° das
DCNEI, os pilares das praticas pedagogicas na Educacao Infantil sdo a interacao e o
brincar, pois sdo nessas experiéncias que as criangcas constroem e assimilam
conhecimentos por meio das relagbes com seus pares e adultos, favorecendo o
aprendizado, o desenvolvimento e a socializacao.

O brincar, enquanto pratica cotidiana, proporciona inimeras aprendizagens e
favorece o desenvolvimento integral, incluindo aspectos afetivos, sociais e
emocionais, como a expressao dos sentimentos, a mediacdo de conflitos e o controle
emocional. Conforme as competéncias gerais da BNCC, seis direitos de
aprendizagem asseguram as criancas oportunidades para conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e construir sua identidade, sempre em ambientes
gue promovam desafios e o protagonismo infantil (Brasil, 2009).

Essa perspectiva da crianca como agente ativo que observa, questiona e
constroi conhecimento exige que as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil sejam
intencionais e planejadas. Cabe ao educador organizar experiéncias que possibilitem
0 autoconhecimento, a interagdo com o outro, o contato com a natureza, a cultura e a

ciéncia, além das rotinas de cuidado, brincadeiras e vivéncias literarias. Assim, o
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educador deve planejar, mediar e acompanhar as praticas pedagoégicas, garantindo
uma diversidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas
(Brasil, 2009).

13



3 PRESSUPOSTOS DA AFETIVIDADE NO CONTEXTO DA EDUCAQAO INFANTIL

A afetividade tem se consolidado como um dos pilares das discussbes
contemporaneas sobre educacéo, ocupando um espaco relevante nas reflexdes sobre
praticas pedagdgicas mais humanas, sensiveis e eficazes. Sua presenca € cada vez
mais percebida como condi¢do necessaria para a promoc¢ao de ambientes educativos
que favoregcam ndo apenas o aprendizado, mas também a formacdo integral da
crianca (Wallon, 2007).

Mais do que um simples componente emocional, a afetividade constitui uma
dimensdo essencial das relacbes humanas e atua diretamente na constituicdo da
subjetividade. Segundo o Dicionério Aurélio (Ferreira, 2010), ela engloba um conjunto
de vivéncias psiquicas expressas por emocles, sentimentos e paixdes, sempre
permeadas por sensacdes de prazer ou desprazer, alegria ou tristeza. No contexto
escolar, essa definicAo amplia-se a medida que se considera o papel do afeto na
mediacao entre o sujeito e o conhecimento.

Na otica da psicanalise, conforme discutido por Pessoa (2000), o afeto é
estruturante do "eu", uma vez que € por meio das relacbes amorosas e significativas
gue o individuo se percebe como sujeito e encontra motivacdo para aprender. Esse
ponto de vista refor¢ca a compreenséo de que o vinculo afetivo € elemento constitutivo
do processo de aprendizagem, e nao apenas um fator externo ou circunstancial.

De acordo com Mahoney e Almeida (2007) o tedrico Wallon ao abordar a teoria
do desenvolvimento humano traz uma importante contribuicdo ao tratar a afetividade
como funcéo indissociavel da cognicao. Assim, Wallon entende a afetividade como a
capacidade de ser afetado pelas experiéncias internas e externas, em um movimento
continuo entre o bioldgico e o social. Essa abordagem destaca que o individuo se
desenvolve por meio da interacdo com 0 meio e com 0s outros, sendo a afetividade
um motor fundamental nesse processo.

Ferreira e Acioly-Régner (2010) aprofundam essa perspectiva ao afirmar que
Wallon reconhece a afetividade como um sistema funcional amplo, que ndo pode ser
reduzido a sentimentos isolados. Para ele, emocBes e paixdes sao expressdes
legitimas da vida afetiva, que influenciam diretamente as condutas e as interacdes
sociais desde 0s primeiros meses de vida.

Esse entendimento é reforcado por Leite e Tassoni (2005), ao destacarem que

a afetividade, nas fases iniciais do desenvolvimento infantil, funciona como canal de
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comunicagdo com o mundo, antecedendo até mesmo a linguagem verbal. E nesse
contexto que a crianga comega a construir sua identidade, orientada pelas trocas
afetivas com o outro, e inicia sua entrada no universo simbdlico, fundamental para o
avango cognitivo.

Wallon (2007) também afirma que as emocdes, como manifestacdo externa da
afetividade, tém papel decisivo na socializacdo, funcionando como pontes para a
construgao da comunidade e do senso de pertencimento. No ambiente escolar, isso
significa que o vinculo afetivo entre professores e alunos pode ser um facilitador
poderoso do processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma linha, Piaget (1976) também reconhece a relevancia da dimenséo
afetiva no desenvolvimento intelectual. Para ele, afeto e cognicéo séo distintos, mas
absolutamente interdependentes. Em suas palavras, a vida afetiva e a vida cognitiva
sdo inseparaveis, ja que todo ato de conhecer envolve ndo apenas estruturacao
racional, mas também valorizacdo subjetiva. A motivacédo para aprender, portanto,
nasce da interacao entre razao e emocao.

Segundo Nunes e Silveira (2015), Piaget enfatiza que o conhecimento se
constroi a partir da acdo da crianca sobre 0 meio, e essa acdo € motivada por
interesses, desejos e necessidades — todos eles atravessados pela afetividade. Um
ambiente escolar que ignora essa dimensao corre o risco de tornar o aprendizado
desinteressante e mecanico.

Pessoa (2000) complementa essa visdo ao afirmar que a falta de sentido e de
vinculo afetivo com os contetdos pode gerar desmotivacdo, apatia e até rejeicdo da
aprendizagem. Em contrapartida, quando a crianca se sente acolhida e tem seus
interesses considerados, ela tende a se engajar com maior profundidade nas
atividades cognitivas.

Diante disso, fica evidente que a afetividade ndo pode ser tratada como um
aspecto secundario ou complementar da educacéo. Pelo contrario, ela deve ser vista
como base para a construcao de vinculos significativos, que alimentam a curiosidade,
o0 interesse e a autonomia intelectual (Freinet, 1996). Planejamentos pedagogicos que
levem em conta a afetividade favorecem ndo apenas o rendimento escolar, mas

também o desenvolvimento emocional e social das criancas (Alves, 2002).
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3.1. Afetividade na Educagéo Infantil

A afetividade tem sido reconhecida como um componente fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, particularmente na Educacao Infantil, fase que
demanda estratégias pedagogicas sensiveis e dedicadas ao desenvolvimento integral
da crianca. De acordo com Wallon (Dantas, 1992), a afetividade é uma das primeiras
maneiras de expressdo do ser humano e desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criancas. Antes de a crianca desenvolver o pensamento l6gico
e racional, ela ja se relaciona com o mundo ao seu redor por meio das emocdes.
Emocgdes como alegria, medo, raiva e tristeza sdo maneiras de expressdo que
possibilitam a crianca mostrar suas vontades, desejos e necessidades. Esses
sentimentos ndo sao apenas reacdes internas, mas também influenciam a maneira
COmo a crianga interage com outras pessoas e com o ambiente.

Wallon foi um dos primeiros a integrar o corpo e as emocdes das criangas no
ambiente escolar, enfatizando que a afetividade precede o desenvolvimento da
inteligéncia e tem um impacto direto nas maneiras como a crianca interage com o
mundo. Seus estudos argumentam que as emocdes desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento do individuo e na motivacdo de sua aprendizagem,

com o afeto sendo a base da formacéo do eu (Dantas, 1992).

A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento dependente da
acdo de dois fatores: o organico e o social. Entre esses dois fatores existe
uma relacdo reciproca que impede qualguer tipo de determinagdo no
desenvolvimento humano, tanto que a constituicdo bioldgica da crianga ao
nascer ndo sera a lei Unica do seu futuro destino. Os seus efeitos podem ser
amplamente transformados pelas circunstancias sociais da sua existéncia
onde a escolha individual ndo esta ausente (WALLON, 1995, p. 288).

Além disso, segundo o autor, a afetividade ndo sO interage com 0s outros
aspectos do desenvolvimento, mas também atua como base e motivacdo para as
acles da crianca, desempenhando um papel ativo nas interacées com o ambiente. La
Taille (1992) reforca essa visdo ao enfatizar que a emocdo desempenha um papel
mediador no processo de desenvolvimento, pois as relacbes sociais Ssao
principalmente construidas por meio das interagcdes emocionais. Conforme destaca
La Taille (1992), a emocao desempenha um papel mediador no desenvolvimento

pY

infantil, que se constroi por meio das interagfes voltadas tanto a satisfacdo das
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necessidades basicas quanto a formacao de novas rela¢des sociais, sendo a emog¢ao
0 elemento predominante nas demais atividades.

De acordo com La Taille (1992), o pensamento humano alcanca sua plenitude
apenas quando o intelecto se desenvolve em sintonia com as experiéncias vividas no
ambiente social em que a pessoa esta inserida. O autor ressalta que, em varias
situacdes, a razdo é o Ultimo elemento a surgir no processo cognitivo, pois o
pensamento esta profundamente ligado a base emocional. Nesse periodo,
especialmente na infancia, a aprendizagem se da principalmente por meio da
observacéo e imitagdo, uma vez que a crianga ainda nado tem maturidade suficiente
para agir de maneira independente. Dessa forma, as relagcdes afetivas sao
fundamentais para a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Pesquisas indicam que cognicdo e afetividade sdo aspectos inseparaveis do
crescimento humano. Piaget (1995) enfatiza que o desenvolvimento intelectual tem
dois componentes fundamentais: o cognitivo e o afetivo, que coexistem e se
complementam. Segundo ele, ndo ha ac¢do ou pensamento sem envolvimento afetivo,
uma vez que este proporciona a energia necessaria para o desenvolvimento dos
processos cognitivos.

Vygotsky (1998) também oferece uma contribuicdo importante para essa
discusséo ao afirmar que o pensamento humano se origina na motivacao, que inclui
necessidades, interesses e emoclOes. Apesar de sua teoria ndo abordar
profundamente a questédo da afetividade, ele sugere uma compreenséo integrada dos
elementos afetivos e cognitivos, considerando que ambos sdo essenciais para a
formacédo da consciéncia.

Nesse contexto, pode-se dizer que a afetividade deve ser considerada uma
base fundamental na educacédo, em vez de um elemento secundario, pois fortalece
vinculos significativos, estimula a autonomia e melhora o desempenho escolar. Os
planejamentos pedagdgicos que levam em conta a dimensdo afetiva ndo soé
favorecem o aprendizado, como também contribuem para o desenvolvimento
emocional e social da crianca (Lisboa, 1998).

Portanto, a Educacao Infantil torna-se fundamental para oferecer experiéncias
gue favoregcam o desenvolvimento integral da criangca. Como aponta o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998), o vinculo afetivo é
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indispensavel para que a crianga aprenda com 0s outros e desenvolva sua autonomia
em um ambiente seguro, acolhedor e estimulante.

Portanto, a afetividade na Educacéo Infantil deve ser compreendida como eixo
estruturante da préatica pedagdgica, sendo responsabilidade da escola, da familia e do
educador criar condicOes para que a crianca se reconhega como sujeito de direitos,
capaz de aprender, sentir e conviver. Como conclui Vygotsky, o desenvolvimento das
funcBes mentais superiores sé € possivel por meio das interagdes sociais mediadas
pelo afeto (La Taille, 1992).
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3.2. Afetividade no processo ensino — aprendizagem

A afetividade é um elemento fundamental no processo ensino-aprendizagem,
principalmente na infancia, uma vez que afeta diretamente a maneira como a acrianga
aprende e se relaciona com o ambiente. Segundo Piaget (1975), o desenvolvimento
da inteligéncia se d4 em interacdo com fatores emocionais, sendo que ambos sao
inseparaveis na construgdo do conhecimento.

O processo de aprendizagem é constante, pessoal e subjetivo, sendo definido
tanto pela razdo quanto pelas vivéncias emocionais. Segundo Dantas (2016),
negligenciar a dimensdo afetiva pode prejudicar o desenvolvimento completo da
crianga, uma vez que a emocao esta intrinsecamente relacionada a motivacdo para
aprender.

Piaget (1975) argumenta que o0s elementos cognitivos e afetivos se
complementam, sendo “inseparaveis e irredutiveis”. Isso indica que o
desenvolvimento intelectual ocorre por meio da interacdo entre razdo e emocao.
Segundo ele, a relacdo afetiva entre professor e aluno contribui para o
desenvolvimento do pensamento autbnomo e critico, pois oferece seguranca
emocional para que o estudante possa explorar o mundo ao seu redor.

Vygotsky (1998) afirma que a afetividade é uma construcdo cultural que se
expressa de maneiras diferentes, dependendo do contexto social em que a crianga se
encontra. De acordo com Vygotsky (1988) a afetividade tem relevancia fundamental
Nno processo ensino-aprendizagem no que diz respeito a motivacdo, avaliacao e
relacéo professor e aluno.

A teoria psicogenética de Henri Wallon traz uma dimenséo relevante ao debate
ao incorporar 0s aspectos bioldgicos, sociais e emocionais no crescimento infantil.
Wallon (2007) declara que a crianga se comunica com o mundo desde o nascimento
por meio das emocdes. O choro, 0 sorriso e 0S movimentos corporais Sao as primeiras
formas de linguagem que criam lagos afetivos com os adultos. Essa conexao € o inicio
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas. De acordo com Wallon (1995), a
afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento depende da acéo de dois
fatores: o organico e o social. Esses elementos interagem de maneira dinamica e
reciproca, ou seja, a biologia ndo define o destino da crianca, ela pode ser
consideravelmente influenciada pelas condi¢cdes sociais e emocionais as quais esta

exposta.
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Dantas (2016), ao discutir a teoria walloniana, destaca que a emocéo
desempenha o papel de intermediaria entre o individuo e o ambiente, sendo
fundamental nas interacdes que buscam ndo sé atender as necessidades bésicas,
mas também criar relagbes sociais. Portanto, o aspecto emocional deve ser
considerado deliberadamente nas préaticas de ensino, criando um ambiente

educacional que priorize o desenvolvimento integral.

Wallon (2007) também destaca que as expressfes emocionais da criancga,
como riso e choro, ndo sdo meras reacoes fisioldégicas, mas espasmos ja organizados,
regulados e reguladores das energias que neles se liberam, mostrando a complexa
relacdo entre emocdo e movimento. Essa integracdo possibilita que a crianca
manifeste suas intenc¢des, sentimentos e demandas, ainda que nao tenha adquirido
completamente a linguagem.

Mahoney (2010) enfatiza que o desenvolvimento humano resulta da interagéo
entre fatores genéticos e sociais, sendo formado por diversas vivéncias emocionais e
culturais. Segundo a autora, 0s aspectos emocionais nao sao isolados, mas integram
um sistema complexo de relacdes que afeta diretamente o processo de aprendizagem
e a formacéao do individuo.

Almeida (2009) acrescenta que a socializacdo se expande nas interacdes com
0 outro e com a cultura, tanto por meio da convivéncia familiar e escolar quanto pelo
contato com expressodes culturais, como a literatura e a arte. Na escola, esse processo
possibilita a criagcdo de conexdes, identidades e conhecimentos, com a afetividade

sendo o vinculo que une o saber ao individuo de maneira humanizada.
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4 RELACAO PROFESSOR — ALUNO

A compreensao da aprendizagem como um fendmeno social tem sido
amplamente discutida por diversos autores, especialmente a partir das contribuicdes
de Vygotsky (1994), que propde uma abordagem historico-cultural, centrada nas
interacdes sociais como fundamento para o desenvolvimento humano. Segundo o
autor, o conhecimento é construido por meio da mediacao do outro, em um processo
de internalizac&o que se da inicialmente no plano interpsicolégico — nas trocas sociais
— e, posteriormente, no plano intrapsicolégico — como parte da constituicdo interna
do sujeito. Nesse processo, a crianga apropria-se das praticas culturais, evoluindo de
formas elementares de pensamento para formas mais complexas e abstratas,
capazes de representar e transformar a realidade. Dessa forma, o outro tem um papel
central ndo apenas na constru¢do do conhecimento, mas também na constituicao
subjetiva da crianga.

A mediacao €, portanto, um elemento essencial da aprendizagem. Smolka e
Goes (1995) definem esse conceito como a relacéo entre sujeito, outro sujeito e objeto
do conhecimento, indicando que é por meio do outro que o sujeito tem acesso ao
objeto. Pino (1997) complementa essa visédo ao afirmar que o ato de conhecer nédo é
fruto exclusivo do sujeito, nem do objeto, tampouco da simples interacdo entre ambos,
mas sim da presenca do elemento mediador, que possibilita o surgimento do sujeito e
do objeto de conhecimento. Klein (1996) também ressalta que o objeto s6 adquire
significado no contexto das relacdes sociais, sendo, portanto, a mediacdo e a
interacdo com o outro o caminho pelo qual o conhecimento ganha sentido e valor.

Nesse cenario, a relacéo entre professor e aluno ocupa um lugar de grande
relevancia. Bariani e Pavani (2008) apontam que essa relacdo deve ser bidirecional,
ou seja, o professor influencia o aluno, mas também é influenciado por ele. Essa
reciprocidade contribui para a construcédo conjunta do saber, sobretudo quando se
reconhece a importancia das interacdes entre os proprios alunos no ambiente escolar.
Morales (2006) reforca a necessidade de compreender a multidimensionalidade dessa
relacédo, que envolve aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Para Tunes, Tacca e
Junior (2005), a relagdo professor-aluno estd imersa em experiéncias intersubjetivas,

nas quais se entrelacam o pessoal e 0 social, e cujos efeitos impactam diretamente a
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aprendizagem. Mesmo quando ndo conscientemente percebidas, essas interagdes
moldam as préticas pedagodgicas e a experiéncia de aprendizagem dos envolvidos.

A afetividade também desempenha papel fundamental nesse processo. Wallon
(1978) ja destacava a importancia dos vinculos afetivos desde os primeiros momentos
davida. Para ele, a aprendizagem e o desenvolvimento estéo intrinsecamente ligados
as relacbes emocionais estabelecidas entre a crianca e o adulto. Na escola, esse
vinculo se amplia e a figura do professor passa a ter grande importancia. Fernandez
(1991) afirma que aprender € um ato relacional, pois ndo aprendemos de qualquer
um, mas de quem reconhecemos como autoridade legitima e a quem confiamos a
tarefa de ensinar. Aquino (1996) acrescenta que, quando a relacdo entre professor e
aluno é positiva, ha maiores possibilidades de aprendizagem, pois essa relagao
influencia diretamente as decisGes do professor sobre metodologia, avaliacdo e
conteudo.

Apesar das mudancas nas concepc¢fes pedagogicas, muitas escolas ainda
adotam praticas tradicionais. Saviani (2001) lembra que, na pedagogia tradicional, o
ensino era centrado no professor e o aluno tinha um papel passivo, sendo obrigado a
absorver o conteido mesmo contra sua vontade. No entanto, a LDB destaca que o
conhecimento deve ser construido de forma continua, considerando a realidade do
aluno e promovendo situacdes que favorecam sua autonomia. A escola, nesse novo
paradigma, deve ser um espaco onde o aluno aprende a observar, desenvolver suas
habilidades cognitivas, emocionais e sociais, sempre mediado por interacdes
significativas.

Esse novo modelo educacional requer um professor mais reflexivo e
comprometido com a prépria formacéo. Snyders (1996) afirma que o educador precisa
manter-se em constante atualizacdo, pois s6 assim podera transmitir aos alunos o
gosto pelo aprendizado. Novoa (2002) aponta que a formacdo docente deve ocorrer
de forma continua e integrada ao cotidiano escolar, sendo o préprio professor agente
de seu desenvolvimento profissional. Freire (1996) também defende a pratica reflexiva
como caminho para a transformacao pedagdgica. Schon (1997) reforca essa ideia ao
argumentar que os desafios da sala de aula nem sempre podem ser resolvidos com
técnicas aprendidas na formacdo inicial, sendo necessério que o professor desenvolva

sensibilidade e criatividade para lidar com situagcdes complexas e conflitantes.
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Essa postura reflexiva e aberta & aprendizagem continua permite que o
professor compreenda melhor sua pratica e adapte seus métodos as necessidades
de seus alunos. Para Névoa (1997), o profissional competente é aquele que possui
capacidade de autodesenvolvimento, combinando ciéncia, técnica e arte para resolver
problemas educativos de forma criativa. Isso exige também a criacdo de condicbes
favoraveis no ambiente escolar, como o trabalho em equipe e o estimulo ao
desenvolvimento de vinculos entre professor e aluno.

A avaliacdo, por sua vez, deve ser compreendida como parte integrante do
processo de ensino-aprendizagem. Morales (2006) destaca que o0 momento avaliativo
pode fortalecer ou enfraquecer a relacdo entre professor e aluno, dependendo da
forma como € conduzido. A avaliagdo deve ter um carater formativo, funcionando
como um instrumento de orientagcdo e motivacédo para a aprendizagem. Para isso,
deve ser baseada no dialogo, proporcionando ao professor um retorno sobre sua
pratica e ao aluno uma compreensdo mais clara sobre seu proprio processo de
desenvolvimento.

O dialogo, alias, € um elemento fundamental em todas as etapas do processo
educativo. Tunes, Tacca e Junior (2005) defendem que o verdadeiro ensino-
aprendizagem sO se estabelece quando ha uma relacéo dialogica entre os sujeitos. O
professor pode ter a intencéo de ensinar, mas essa intencdo s se concretiza se o
aluno também estiver disposto a aprender, o que depende de um vinculo baseado na
confianca e no respeito mutuo. Mesmo diante da vulnerabilidade do professor a
alteridade do aluno, é nessa relacdo que se constréi a possibilidade de

desenvolvimento psicoldgico e social de ambos.
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4 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo principal evidenciar a relevancia da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem na Educacéao Infantil, especialmente
na faixa etaria de 0 a 5 anos. Com base em uma abordagem qualitativa e em revisdo
bibliogréafica, foi possivel compreender que a afetividade € um elemento central no
desenvolvimento integral da crianca, influenciando diretamente sua formagéao
emocional, social, cognitiva e motora.

Ao longo da pesquisa, verificou-se que o vinculo afetivo estabelecido entre
professor e aluno contribui significativamente para a criagdo de um ambiente escolar
acolhedor, seguro e estimulante. Esse ambiente favorece a construcdo do
conhecimento de maneira mais significativa e humanizada, permitindo que a crianca
se sinta valorizada, respeitada e motivada a participar ativamente das experiéncias de
aprendizagem.

A partir das contribuicdes teoricas analisadas, principalmente a de Henri
Wallon, ficou evidente que a afetividade ndo pode ser dissociada da cognicdo no
processo de desenvolvimento infantil. A crianca aprende por meio da emocéao, da
relacdo com o outro e da interacdo com o meio, sendo essencial que o educador
compreenda e valorize esses aspectos em sua pratica pedagodgica.

Portanto, conclui-se que a afetividade deve ser reconhecida como parte
fundamental da atuacéo docente na Educacéo Infantil. Investir em relacfes afetivas
positivas na escola € investir no desenvolvimento pleno da crianca, respeitando suas
necessidades, seu tempo e suas singularidades. Dessa forma, o ensino torna-se mais
eficaz, e a aprendizagem, mais rica e significativa.

Por fim, espera-se que este TCC possa contribuir para reflexdes e
transformacdes futuras na pratica pedagogica, incentivando educadores, instituicoes
e pesquisadores a valorizarem cada vez mais a afetividade como eixo estruturante da
Educacao Infantil. Almeja-se que os conhecimentos aqui discutidos sirvam de base
para novas pesquisas, para a formacdo de professores mais sensiveis as
necessidades emocionais das criancas e para a construcdo de ambientes educativos
verdadeiramente humanizados, capazes de promover o desenvolvimento integral e o

bem-estar infantil.
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